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Didattica e programmazione educativa .
non possono dimenticare che

Uinsegnamento é un’attivita relazionale.

Il rapporto tra il bambino e la conoscenza,
mediato dal docente, si fonda su di un
“legame educativo” fatto anche di
emotivita. L'apprendimento del bambino

si costruisce sulla motivazione e sulla
ricerca, cosi come Uidentita dell’insegnante
si fonda sulla capacita di aiutare
Pesplorazione di una molteplicita di
linguaggi.
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ell'analisi e nella riflessione sui multiform:
aspetti dell'insegnamento e, pill in generale.
dei processi dell'apprendimento e dello svi-
luppo cognitivo, ve n'é uno che negli ultim:
decenni & andato ad occupare una sorta di
“zona morta”, poco frequentata da pedagogisti e ricerca-
tori e distante dalla considerazione degli insegnanti.

Si tratta di un aspetto che il definitivo affermarsi dellx
concezione cognitivista della scuola sulla vecchia conce-
zione idealista ha confinato ai margini del sapere: il rap-
porto che si instaura nella scuola fra affettivita e sviluppo
cognitivo.

Lestrernizzazione della concezione cognitivista ha porta-
to a percepire la scuola come mero luogo di apprendi-
mento e 4 limitare il rapporto alunno-insegnante a un ri-
gido schema di proposta didattica-esecuzione, definito da
una programmazione educativa che prestabilisce tempi.
modi, contenuti, organizzazione del lavoro. valutazione.
[ pur previsti “adeguamenti” délla programmazione in
corso d"anno, sulla base delle osservazioni sistematiche
degli alunni, rappresentano un evento assolutamente ec-
cezionale ed anche I'individualizzazione dell'insegna-
mento, nei casi che escono visibilmente dalla norma
(svantaggiati e particolarmente dotati), finisce per ripro-
porre la stessa rigidita.

Credo vada riaffermato con grande determinazione che
insegnamento.é un attivita relazionale.

Gran parte dei disturbi del comportamento e degli insuc-
cessi scolastici, cosi come i problemi relativi 2l mancato
espandersi delle potenzialita degli alunni dotati, non ven-
sono risolti, 0 quantomeno contenuti, proprio 2 causa del
mancato instaurarsi di un legame o, addirittura, dell'in-
nescarsi di dinamiche contlittuali.

Nel caso di disturbi di comportamento e insuccessi. si
tratta certo di fenomeni le cui origini sono quasi sempre
esterne alla scuola, matu-
rate nell'ambiente fa-

miliare e sociale. Ma. e
qualunque nesia 'o- =
rigine. il problema si po-
ne comungue nella scuola e
nella sua frequenie incapaciti 7
di affrontarlo nel modo piti ef- <
ficace.
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Lapprendimento e le funzioni cognitive che lo consento-
Nno non si innescano spontaneamente, ma sono I'effetto
del tipo di reazione che il bambino attiva rispetto alle sti-
molazioni dell'ambiente scolastico. Questa reazione coin-
volge prioritariamente la sfera emotiva e produce quella
“simpatia” dal cui grado e dalla cui natura dipende |"ac-
censione delle funzioni cognitive.

Molti autori arrivano a sostenere che lo stato emotivo in-
teragisce nei processi di pensiero al punto che livelli con-
siderevoli di disaffezione possono far regredire le capaciti
dell'intelligenza.

Lo stesso Piaget, inizialmente orientato a escludere che la
risposta emozionale alle stimolazioni dell ambiente fosse
in grado di modificare gli aspetti strutturali dell'intelli-
genza. sembra aver successivamente assunto una posizio-
ne pilt aperta. Egli & passato dall'interpretazione dell’al-
fettivita come semplice movimento energetico, distinto
dall aspetto strutturale dell intelligenza, ad una concezio-

ne per la quale I'instaurarsi di legami affettivi con'T'altro -

— dopo l'uscita dalla fase del narcisismo primario — com-
porta una ristrutturazione di tipo percettivo-comporta-

mentale che prelude alla formazione del dovere e della”

volont,

E certo. comunque, che uno stato di disaffezione produce
sempre, nella realta scolastica, un livello di ansia che si ri-
percuote negativamente sul rendimento scolastico, provo-
cando regressioni o ritardi di varia entita nei ritmi di ap-
prendimento.

Questa disaffezione che il bambine pud provare nei
confronti dell"attivita scolastica ha come concausa 1'in-

staurarsi di dinamiche conflittuali insegnante-alunno
o un disturbo nella comunicazione. che sono a loro vol-
La riconducibili principalmente a due fattori di contrad-
dizione:

un fattore di tipo strattnrale. insito nel rapporto in sé:
un fattore di tipo czelterale. cioe prodotto dalla specificita
che il rapporto educativo assume in una data epoca e in
un dato contesto.

I-tre.bambini

La principale contraddizione di tipo strutturale sta nel
rapporto fra educatore e allievo, in cui coesistono due for-
ze contrastanti: il legame di dipendenza affettiva ed intel-
lettuale con I'insegnante e la pulsione interiore alla cre-
scita, all'autonomia, alla separazione.

Questi due bisogni profondi dell allievo sono perd assai
spesso mascherati da atteggiamenti che tendono a non ri-
conoscerli ed anzi a negarli.

Abbiamo cosi il bambino che appare distaccato. assente,
svogliato, indifferente alle proposte educative dell’inse-

‘snante; abbiamo il bambino che appare invece totalmen-

te coinvolta, legato, privo di ogni autonomia, autore di un
apprendimento meccanico, piatto, senza contributi perso-
nali, un bambino che teme il rischio dell’errore; infine
abbiamo il bambino che rifiuta violenternente ogni forma
di dipendenza, ogni appoggio, il “disadattato” che nega
coerentemente ogni regola.

Spetta all’insegnante, come primo compito, creare un
equilibrio dinamico fra quei diversi bisogni, compresenti
in ogni bambino.

(Alla pagina
precedente)

La capretta
puntuale al suo
posto ognivolta
che il bambino
piangeva. si lasciava
poppare, ed egli
l'accarezzava,

le sorrideva, godeva
della compagnia del
benefico animale.

il ruolo di g
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attivita di ricerca e si concludono con la
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con il rafforzamento della stima di sé.

con la

ite in contraddizi
pria for lturale e
pedagogrca e con la convinzione, tutta
da verificare, che il bambino chieda

all'insegnante I' ad un “sap

Curiosita & osservazione inquieta,
inappagata; € una reazione psichica che

La principale motivazione
all’ apprem!imento e allo sviluppo delle
ta cognitive, da parte del
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bi iste nella pulsione

viene attivata da eventi idittori
o inusitati, da situazioni ie 0
straordinarie che g ) gli stati

certo”, costituito da regole assolute,
da fatti inequivocabili.
Al contrario, oggi si chiede

emotivi della sorpresa, del dubbio.
Quando, attraverso la spinta della,
curiosita, 'oggetto acquista una valenza

all'insegnante di fornire al bambino gli
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interessi sul piano dei contenuti.

come espediente per indurre degli

C nto esplorativo.
E perﬁrlo banale sostenere che nella’
scuola vanno favorite e create tutte le

ﬂl!'espansione della propria personalita
nell'ambiente, nella tendenza a dare a
questa espansione un segno di dominio
sugli oggetti del conoscere e di legame
affettivo con i soggetti che
interagiscono con lui in questa impresa.
Maggiori saranno le occasioni in cul
quella tendenza potra esprimersi, pi
levato sara il grado di sviluppo delle

situazioni che p pro e
mantenere la curiosita.
Ma non si tratta di usare la curiosita

altmvmi: unaTigorosa didattica 'daﬂa'
ricerca sul piano metodologicoe degll’

i ti. Si tratta di trui
parcorsi educativi che partono con la
con I'espl
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conoscenze e pill piena sara anche la
soddisfazione dei bisogni primari di
sicurezza, affetto, stima, che resta una
delle fondamentali finalita della scuola.

R.C.




|legame.educativo
La perturbazione dell’equilibrio fra bisogno di dipenden
za e bisogno di autonomia & la concausa principale de]
I'insuccesso scolastico nei suoi vari aspetti.
La scuola non é mai neutrale: moltiplica o riduce i con
flitti a seconda della propria capacita di attivare o men
strategie educative adeguate alle situazioni. -
Queste strategie educative non si costruiscono a priori, m

. solo partendo da un'approfondita conoscenza e da un’a
nalisi‘della personaliti del bambino, in funzione dell:

. ‘realizzazione di quell'equilibrio psico-dinamico nel rap
porto educativo che solo pud garantire le migliori condi
zioni per I'apprendimento e il pieno dispiegarsi delle po
tenzialita formative.
i evidente che entrano nel gioco le caratteristiche sogget
tive di ciascun insegnante, la sua storia personale, le mo
tivazioni che si & dato nel lavoro di educatore, in un con
testo nel quale saper insegnare non si risolve nella sempli
ce conoscenza delle materie e della loro didattica, ma nel
la capacita di costruive un legame educativo.
Se il fine della scuola primaria non & quello di fornirc
delle abilita tecniche ma di costruire la predisposizion:
ad un apprendimento, attraverso una configurazion
della mente aperta e disponibile alla ricerca, alla speri-
mentazione, al rischio; se tale predisposizione all’ap-
prendimento e tale configurazione della mente sonc
espressioni di personalita, e la personalita si costruisce at
traverso un'intensa attivita relazionale, & evidente la ne-
cessitd, per il bambino, di trovarsi in rapporto con une
pluralita di educatori, ciascuno dei quali possa dare une
risposta differenziata; ma integrata sul piano della sferz
emozionale, soddlstacendo la p luralita di bisngm di ogni
bambino. -
Non di un incontro a}lora bisogna Parlare, ma di una
Pluralita di incontri correlati tra bambino ed educatori.

La parola alunno deriva da “alere” che significa allevare,
nutrire. Ma a questa funzione di cura, di nutrimento, si
contrappone quell'altra funzione. pur presente nell atti-
vita educativa, che consiste invece nel fornire al bambino
gli strumenti per la costruzione dell’autonomia, della se-
parazione.

Nella nuova prospettiva pedagogica non ¢'& pill un sapere
da trasmettere ma una pluraliti di linguaggi da esplorare.
E poiché esplorare un linguaggio implica poterlo mani-
polare, sperimentarne le potenzialiti generative e combi-
natorie, la nuova identita dell insegnante si configura co-
me la capacita di costruire, nell’alunno, una disposizione
permanente alla ricerca e alla sperimentazione dei lin-
guaggi nei quali il sapere si & frantumato.

Riccardo Carlon, direttore didattico, Venezia
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