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Senza classe

RICCARDO CARLOM

organizzazione delle attivith didattiche & un compi-
to molto complesso che deve riuscire a coniugare
aspetti pedagogico-didattici con problemi di natura

tecnica derivanti dalla pluralita di figure docenti e

a'a]:_rem di opo relazionale con problemi di distribu-
-zione delle competenze disciplinari.

%ché i pmm VENZOno spesso percepiti come in-

hgfare con la concretezza dei problemi di
Mo/apprendimento, si finisce il pit delle

mlteperdadlmreiamaggmrpmdtﬂcmﬂ'gm:

del tempo per la programmazione alla sola organiz-

zazione degli orari,

Ma la definizione di un'organizzazione delle attivita
didattiche, che produca effetti apprezzabili per tuttd
gli alunni, non pud prescindere da una sorta di resa
dei conti rispetto alla serie di concetti, culturalmen-
te Superat eppure concretamente persistenti, che fa
riferimento alle situazioni

vrebbe essere interamente orientato alla scoperta
della personalith del bambino nelle sue potenzialita
conoscitive & nelle sue espressioni comportamentali:
conoscenza del bambino per costruire una pro-
grammazione educativa ¢ didattica che ne esaiti le
energie positive e le ponga a fondamento dell'ap-
prendimento.

In questa fase tutta conoscitiva per linsegnante, an-
che di cid che il bambino sa e sa fare, & presente il ri-
schio di collocare i primi mattoni proprio di quelle
«difficolta» di apprendimento e della conseguente
necessita di un «recupero» che, come vedremo, dif-
fcilmente potra verificarsi.

Va sottolineato il fatto che, in questa fase, la realiz-
zazione di una attendibile e completa conoscenza
del bambino passa attraverse una pluralita di stru-
menti di rilevazione: dalle schede sul linguaggio, la

‘logica, la topologia, la percezione ecc. (molto prat-

che, soprattutto con classi

di deficit nell’apprendi- numerose, ma con risuitan

' [} 1 h d.ﬂ fa-
?énrnummi esiti che La classe come unita di nfmm ;:nte istr;ﬂ;i::; Ei’ltnl-
emergono daila riforma della programmazione loqui individuali, alle di-
della scuola elementare, @ uno scoglio burocratico. scussioni di gruppo, alle
cosi come essa ¢ andata Il mﬂ osservazionl nei contesti
configurandosi dai Decre- delle diff di reniiaasi del moco, anche struttura-

ti delegati ad oggi, & inte-
ressante il progressive
svuptamento dei signifi-
can precedentemente aturibuiti a definizioni quali
«difficolta di apprendimentos, «ritardos, «depriva-
Zione culturales ¢ alle loro presunte soluzioni nei
concetti di <recuperos, «rinforzos, ssostegnos,

E vero che di tali concetn si postulava la crisi fin dai
primissimi anni Settanta ¢ il loro rovesciamento
feonco nel concetto di prevenzione, ma net fatti la
scuola vontinuava - salvo rare eccezioni - a espri-
mere quelle generiche ¢ inutili diagnosi ¢ a percorre-
re consequenn soluzioni organizzanve di scarsa effi-
cacia.

(Quando 1l bampino fa il suo primo ingresso nella
‘iCLlDiﬂ. -I.flt‘.'ml.'-l'l.[ﬂt'l::. non c & menie d;] e recUDerares.
nel senso <ne 1l punto di vista dell'insegnante do-

to, & delle attivita di ricer-
.

Avere a disposizione una
conoscenza «oggettivas ¢ il pill possibile completa
del livello e delle potenzialita del bambino ¢ indi-
spensabile per poter programmare il consolidamen-
to o la cosruzione, in turt gli alliew. della vasta se-
rie di pre-requisiti all’apprendimento richiesto
dall'istruzione primaria,

Un impegno determinante ¢ ineludibile sopratuto
rispetto a tutti quegli allievi per i quali la conguista
di quei pre-reguisiti $i pone come un processo com-
plesso e impegnativo,

Se questo processo non viene attivato dallinsegnan-
te o percorso fino in fondo, con le dovute venfiche
in itinere, si produce il deficit. con una grave conse-
quenza.
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mente ['unita di rferimento della programmazione
didartica, dell'insegnamento, dell'organizzazione.
Ma. bisogna chiedersi, lo & anche di fatto o non si
tratta ormai invece di una pura entith burocratica,
unaggregazione convenzionale alla quale ciascun
bambino viene fatto appartenere sulla base dell'eta
anagrafica?
Credo vada innanzitutto riconosciuto che la classe
ha perso il carattere di unitarieta che le si attribuiva
in passato, configurandosi ormai come un comples-
so e contraddittorio orzanismo formato da elementi
diversificati a un livello tale che il rientrare di wrti
gli allievi in un medesimo anno di nascita rappre-
senta un elemento di unificazione del tutto insignifi-
cante.
Diversificati per capacita acquisite, per potenzialita
da sviluppare, comportamenti intellettuali e sociali,
interessi, bisogni, | bambini di una stessa classe ven-
gono poi comungue «frazionati» dall'insegnante in
gruppi tipologici: 1 dotati, quelli con difficolta o ri-
tardi nell apprendimento, i superdotati.
Rispetto a questo tipo di lettura dell'entith classe, si
struttura poi comunemente un iNsegnamento ugua-
le per trt, salvo programmare intervent pili 0 me-
no estemporanei di recupero per gli «svantaggiatis,
nei tempi di compresenza dei docenti.
Credo sia ormai necessario prendere atto, e tradurre
in un'organizzazione adeguata, che la classe non
pud pil: essere il luogo in cui si persegue I'omologa-
zione dei comportament e delle conoscenze ad un
livello standard, ritenuto soddisfacente per quella
determinata classe d'eta.
Perseguire questo obiettivo, nella nuova realta so-
ciologica della classe, oggl significherebbe non tene-
re nella dovuta considerazione |'individualita degli
alunni in quanto le specifiche caratteristiche, limiti,
potenzialita di ciascun bambino sono imiducibili o-
spetto a ogni tentativo di omologazione che la scuo-
la possa tentare,
Ma non ¢ solo l'estrema differenziazione tipologica
degli alunni di una stessa classe a determinarmne !'in-
CONsistenza.
Ci sono altri due aspetti che vi concorrono: il pri-
mo & rappresentato dalle metodologie di insegna-
mento. riprese nella legislazione scolastica da una
pedagogia e una didattica orientate verso ['indivi-
dualizzazione dell'apprendimento, |'attenzione al-
le risposte da dare ai bisogni di ciascun alunno.
il secondo aspetto ¢ rappresentato dalla pluralita
di docenti che agiscono nella classe e interagisco-
RO In una intinita di momenti di compresenza.
All'interno di una classe a lempo pieno, ad esem-
pio. su 32 ure di lezioni settimanali effettive, cia-
scuno det due insesnanu titolari opera da solo con
tutta la classe per un monte ore che difficiimente
supera il numero di 10, considerando le compre-

senze con il collega titolare, con l'insegnante di in-
glese e di religione cartolica.

Per non parlare delle classi nelle quali operano an-
che gli insegnanti di sostegno, dei progetti speciali
per alunni extracomunitari ¢ nomadi, degli opera-
tori psicopedagogico e tecnologico.

Didattica difensiva

In questo contesto, restare ancorati all'ottica della
classe o, peggio, della propria classe, significa anda-
re incontro a inevitabili pesanti frustrazioni oltre
che costruire un'organizzazione delle artivita didat-
tiche di tipo «difensivos rispetto ai propri spazi di
insegnante di classe: ritaglio del maggior numero
possibile di moment personali di insegnamento nel-
la classe attraverso meccanismi di contrattazione, a
volte anche pesantemente contlittuali, con i colleghi.
La forma classe va superata o almeno ndimensiona-
la e integrata nel concerto di ambiente scolasticon.
La riforma pone ¢on forza il problema organizzati-
va di gquesto superamento e di una definizione di
ambiente scolastico come realta dinamica e fHessibi-
le.

Forse non sarebbe inopportuno riprendere in consi-
derazione le vecchie esperienze del ream reaching e
della non eraded school, che il legisiatore ha certo te-
nuto presente Hn dal 1974 coi Decreti delegati. ¢ ap-
plicarne criticamente alcune proposte.

Ad esempio tornire all'allievo, in determinau mo-



menti e contesti educativi, la possibilita di spostarsi
dalla classe verso gruppi di lavoro eterogenei, in ba-
se ai suoi interessi e motivazioni, senza restrizioni
determinate dalle performance che & in grado di da-
re. I tempi e le modalith di tali spostament potreb-
bero essere ancorati a dei parametri definiti da pro-
grammi flessibili, adattabili ai tempi di maturazione
dei bambini.

Ad esempio. i laboraton di «animazione teatrales o
di «giornalismos o «educazione allimmagines, sma-
nipolaziones, sgioco cognitivos, possono prescinde-
re dal «livellos dell'allievo, che trovera la collocazio-
ne adatta alle sue potenzialita all'interno della divi-
sione del lavoro che il gruppo stesso si dara per il
rageiungimento degli obiettivi prefigurati.

E ormai accertato che esiste uno strefto rapporto tra
le caratteristiche dell'ambiente scolastico e la qualita
dell'apprendimento.

Contribuiscono alla configurazione di tale ambiente
anche la coerenza. la certezza nella continuita delle
offerte educative e delle prestazioni.

La disomogeneita dei comportamenti fra i docenti
rispetto alle pratiche di conduzione della classe,
I'eccessiva differenziazione negli «stili» di insegna-
mento, i continui cambiamenti, in corso d'anno,
dell'organizzazione delle attivitd didattiche, wtto
cib nuoce enormemente all'efficacia dei processi
formativi.

Quando questo accade, & fonte la tendenza a ripiega-
re verso un organizzazione semplificata. che appiat-
tisca il pit possibile la complessita; si finisce cosi per
ritornare alla forma «classes e al «suo» 1nsegnante,
£ON UN conseguente spreco @ soltovalutazione di ni-

sorse umane e una disattesa risposta alle esigenze
degli alunni meno dotati.

La complessita della programmazione deve tradursi
in un'organizzazione razionale delle attivita didatti-
che all'interno della quale alla sclasse» andrebbe ri-
servata ]a funzione di ricomporre, unificare, socia-
lizzare quanto elaborato dagli allievi nei differenti
contesti dell'ambiente scolastico. +*




