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la matematica come gioco

di Riccardo Carlon

«La matematica come giocos: con que-
sto tema Zoltan P. Dienes si & presen-
tato a Mestre (Ve) ad un folto pubtblico
di insegnanti elementari venuti da tutta
la provincia per non mancare all’'occa-
sione di un rapporto diretto con colui
che & certamente une delle figure pid
significative, su scala mondiale, del
movimento di rinnovamento della ma-
tematica. Certo, ci si sarebbe aspetta-
to, data l'eccezionalitd dell'avveni-
mento, che gli insegnanti cercassero
di sollecitare da Dienes la messa a fuo-
co di alcuni nodi centrali del problema,
E prevalsa invece la richiesta dell'e-
sposizione di alcuni egiochi matemati-
ci», cosi da disporre di alcune ericet-
tes utili a rendere meno noioso 1'ap-
prendimento di una materia ritenuta
difficile per i bambini. Come era preve-
dibile, si & presto capito che i giochi
che Dienes andava via via proponendo
non erano ulilizzabili se non all'interno
di precisi curricula, che nulla avevano
a che fare con la matematica tradizio-
nale; di qui un certo senso di disagio,
da parte di una consistente parte del
pubblico, che mostrava palese difficol-
ta a sequire I'esposizione,

E impossibile riportare qui la varieta
dei giochi proposti e 'importanza che
ciascuno di essi ha per un moderno in-
segnamento della matematica. Ci limi-
teremo pertanto all'esposizione di un
gioco che consente di far capire al
bambino la strultura della succes-
sione.

MNell'insegnamento tradizionale — af-
ferma Dienes — questa fondamentale
struttura matematica non viene appre-
sa, in quanto i ritmi della numerazione
in base dieci sono troppo lunghi (pri-
ma che si ripetano le decine bisogna
aspettare dieci elementi, prima che si
ripetano le centinaia cento elementi e
cosi via). Da cid risulta evidente che,
quegli insegnanti che introducono le
tecniche del conteggio usando solo |
numeri in base dieci, senza aver fatto
prima nessuna attivitad logica idonea a
far scoorire al hambinn e caratteristi-

Un modo per affrontare con dei giochi
il problema della successione — dice
Dienes — & quello di usare i blocchi lo-
gici, chiedendo ai bambini di fare dei
«trenini> seguendo una regola arbitra-
riamente scelta da loro stessi,

Essi comporranno cosi varie succes-
sioni cercando, via via che prenderan-
no familiarita con il gioco, di rispettare
sempre pid I'ordine che si sono dati, Si
pud ad un certo punto proporre loro
una successione, ad esempio usando
solo i gialli @ i blu:
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Con questo esercizio si soltolinea I"or-
dine nei cicli. Abbiamo infatti un ciclo
di guattro forme (quadrato, rotondo,
triangolo e rettangolo) e tre cicli da
due (sottili & spessi, grandi e piccoli,
gialli & blu).

Dienes continua spiegandoe che per
rafforzare il susseguirsi dei ritmi in
questa successione si potrebbe intro-
durre, in corrispondenza dei vari cicli,
le parole di una canzone.

La musica, infatti, si compone nel tem-
po ed & per questa sua caratteristica
che essa si presta molto opportuna-
mente ad essere usata come supporto
per l'insegnamento della successio-
ne. La canzone «San Martino campana-
ros ad esempio, essendo composta in
4/4 si adatta molto bene al ritmo delle
quattro forme qui sopra usato. Inoltre,
quando cambia lo spessore, possiamo
dire che cambia la battuta; quando

cambia |a grandezza, cambia la frase
rrnsicala
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usare nelle successioni, si possono
cercare delle canzoni che vi si adatli-
no, o maglio, farne inventare dai bam-
bini; si pud anche costruire sulla can-
Zone una successione con i blocchi lo-
gici o con altro materiale strutturato.
Continuando  sull’esempio  proposto
da Dienes, egli afferma che lo studio
del ritmo pud essere ulteriormente
evidenziato affiancando al ritmo della
musica il ritmo dei movimenti del cor-
po.

5i pud ad esempio stabilire che diversi
movimenti delle braccia segnalang dif-
ferenze di altezza delle note musicali.
La prima frase della canzone ha in cor-
rispondenza con le note le quattro for-
me dei blocchi logici ripetute due volte
che danno si il ritmo, ma non ¢i infor-
mano sulla altezza delle note; abbiamo
infatti:
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Le braceia aperte in posizione orizzon-
tale — + — potrebbero simboleggia-
re il re e, considerato che 'intervallo
frailreeildodaunaparteeil reeil mi
dall*altra & uguale, ma in direzione op-
posta, si potrebbe simboleggiare il do
con le braccia in gquesta posizio-
ne[— " Jeil miin quest'altra

La successione avrebbe dunque que-
sta forma:




Come si vede & possibile creare una
corrispondenza tra nole e posizione
delle braccia del bambino da una par-
te, e tra gli intervalli musicali e | movi-
menti corrispondenti dall"altra. Il ritmo
5i fard con | piedi, camminando corren-
do o fermandosi per le pause.

Il bambing impara a suddividere inter-
valli di tempo e anche a controllare i
movimenti del suo corpo per uno svi-
luppo della psicomotricita.

Questi — afferma Dienes — sono eser-
cizi che si possono fare anche con
bambini di 4-5 anni.

E stato importante che Dienes abbia
mostrato agli insegnanti intervenuti la
possibilitd di usare giochi diversi, ma
tutti inerenti alla stessa struttura mate-
matica, la successione, E stata cosi
messa in luce una delle sue pid impaor-
tanti indicazioni metodologiche per
una moderna didattica della matemati-
ca: quella cioé di variare il pid possibi-
le la struttura percettiva della presen-
tazione di uno stesso concetto, in mo-
do da suscitare nel bambino il proces-
so di astrazione della regola.
MNonostante le difficolta di comprensio-
ne, da parte degli insegnanti, a cui pri-
ma accennavamo, & significative, —
del grado di interesse nei confronti del
problema di un rinnovamento dell'in-
segnamento della matematica anche a
livello di scucla primaria — che alla fi-
ne il dibattito si sia incentrato sul tema
dell’aggiornamento. Il vero nodo del
problema, é stato da pid parti dichiara-
to, non & tanto quello della riforma dei
programmi, certo necessaria e indila-
zionabile, quanto soprattutto nella de-
finizione dei tempi e dei modi di una
completa rigualificazione professiona-
le degli insagnanti,

In riferimento alla forma che dovrebbe
assumere la rigualificazione degli in-
segnanti per una nuova educazione
matematica, l'indicazione di Dienes si
articola in due punti.

1} Si ritiene necessaria una attivitd di
manipolazione delle situazioni concre-
te, da parte degli insegnanti, come
unico modo per metterli realmente in
grado di ricreare queste stesse situa-
zioni di apprendimento per i bambini &
gestirle correttamente. Dibattiti e con-
ferenze hanno il solo scopo di avviare
una sensibilizzazione al problema, ma
non potranno mai essere formative.

2) E anche indispensabile una capacita
didattica di saper lavorare assieme ai
bambini, invece di «<insegnares, dal
momento che <insegnares |la matema-
tica ai bambini significa impedire il
prodursi dei meccanismi della scoper-
ta e dunque, pid in generale, impedire
lo sviluppo intellettuale del bambino.
La matematica non si insegna — so-
stiene Dienes — si pud apprendere se
il bambino viene posto in una situazio-
ne problematica. Aiutare il bambino a
costruire delle strutture mentali, que-
sto & il compito di una moderna educa-
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Zione matematica, non pid quello di
condizionarlo a dare certe risposte a
determinate situazioni fisse.

Verso la fine del dibattito abbiamo vo-
luto porre a Dienes una domanda sui
problemi politici che la sua proposta
didattica comporta.

D. Nel 1966, in una ricerca sullo stato
dell'insegnamento della matematica
nella scuola elementare, fatta per con-
to dell'Unesco, Lei ha parlato di rigidita
dei governi ad un rinnovamento
dell'insegnamento matematico. Si trat-
ta, a suo giudizio, di una rigidita scultu-
rales=, di un'incapacita cioé da parte del
polere politico a cogliere I'importanza
di questo rinnovamento per lo sviluppo
complessivo della societa, o si deve ri-
tenare che questa rigidita & di natura
soprattulto politica? Per chiarire: Lei
ha parlato spesso dell’enorme potere
della matematica per la conoscenza e
dunque per l'intervento in un mondo
che si presenta in ogni suo aspetto
sempre pid complesso. Nel momento
in cui larghe masse entrano in posses-
50 di questo formidabile strumenta di
comprensione scientifica della realta,
acquistano  anche contemporanea-
mente un'enorme potenzialita deci-
sionale che chiedera di essere eserci-
tata. Non ne deriva dunque, per il si-
stema attuale di potere, una minaccia
tale da motivare la sua ostilita verso
qualunque progetto di rinnovamento?
R. Si, la conoscenza della malematica

da indubbiamente un grande potere di
intervento sulla realta; ma solo quando
viene conseguita attraverso una meto-
dologia, quale & quella che io suggeri-
sc0, una metodologia che attivi la crea-
tivita, la scoperta, I'intervento diretto e
consapevole da parte del bambino. So-
le cosi I'acquisizione della matematica
da potere alle masse. Col metodo tra-
dizionale, basato sul dogmatismo e
sull'apprendimento meccanico, si ot-
tiene un risultato opposto: quello di
formare un popolo di schiavi. Attraver-
50 un'educazione dogmatica, non solo
in matematica, ma in tutte le altre di-
scipline, il potere politico spera di con-
servarsi pit a lungo. E non é forse un
caso che nei miei tentativi di introdurre
un rinnovamento nell’insegnamento
della matematica io ho avuto successo
solo nei paesi dove ¢'era poca stabilita
politica (Muova Guinea, Quebec),



