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Un’analisi
sul tempo pieno

In un momento politico caratterizzato da
una brusca sterzata a destra da parte del ceto
politico al governo, che si comcretizza nella
radicale opposizione ad ogni tentativo di ri-
forma democratica della societd, un gruppo
di insegnanti elementari di Torre di Fine
(VE) ba ritenuto opportuno e importante
aggiungere questa analisi concernente il pro-
blema dell’introduzione del tempo-pieno nel-
la scuola elementare.

Si tratta di un’andlisi che, pur maturata
sul terreno di un’esperienza specifica, propo-
ne ed indica alcune tematiche di fondo che,
a nostro giudizio, ogni insegnante dovrebbe
aver presente nel momento di intraprendere
questa sperimentazione.

A tre mesi dall’avvio del tempo pieno nella scuo-
la elementare di Torre di Fine (provincia di Venezia)
pare giunto il momento di fare un rapido consultivo
di quest’esperienza e delle difficoltd che ne hanno ac-
compagnato la nascita.

Questa particolare esperienza, per il tipo di com-
ponenti eterogenee che hanno operato al suo interno
e le forze politiche che I’hanno ostacolata dall’esterno
e continuano ad esercitare pesanti pressioni per il suo
fallimento, assume un carattere di grande significanza
dell’intera sperimentazione nazionale nel rilevarne le
ambiguitd e le contraddizioni di fondo. E tuttavia
impossibile prescindere, nella valutazione di questa
esperienza particolare, da un’analisi complessiva del
problema.

La scuola a tempo-pieno nasce come una risposta
del ceto politico ad una gravissima disfunzione in
virti della quale il processo di formazione di base
subiva un forte rallentamento (Cfr. i dati dell’ISTAT
relativi al periodo 1961-1969 sui bocciati: 48 per
cento circa) che incideva pesantemente sui costi so-
ciali, Ma il problema non era solo quello di evitare
lo spreco in termini guantitativi e di tempo, cosa
facilmente risolvibile imponendo un drastico calo
delle bocciature; # problema vero era di adeguare la
preparazione scolastica alle esigenze di uno sviluppo
tecnologico sempre piti accelerato e bisognoso di esten-
dersi dalle aziende « pilota» fino a coprire gran
parte del tessuto nazionale.

Questo sviluppo tecnologico evocava un nuovo
tipo di intelligenza: dinamica e non ripetitiva, poli-
valente, ciod capace di adeguarsi rapidamente alle
continue ristrutturazioni del ciclo produttivo e cri-
tica, ciod produttiva, un’intelligenza profondamente
diversa da quella che veniva prodotta nella scuola
tradizionale.

Di fronte a questa esigenza, la scuola italiana si
presentava come un organismo sclerotico, immagine
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congelata di un passato nel quale lo scarso sviluppo
industriale del nostro paese era affidato solo alla
catena di montaggio per la quale era sufficiente un
tipo di intelligenza ripetitiva, che fosse cio? in grado
di ripetere meccanicamente alcuni gesti standardiz-
zati. L’intero apparato scolastico italiano funzionava
per dare alla societd un’intelligenza Statica, parcel-
lizzata, e acritica (i libri di testo della scuola elemen-
tare ne sono l'immagine drammatica); quindi istru-
zione basata sulla ripetizione della lezione del mae-
stro e del testo swudiato, sul lavoro individuale,
rigidamente garantito dal voto e sulla disciplina
militaresca.

Se da un lato questo modo di far scuola garan-
tiva allo Stato un sicuro controllo culturale, dal-
laltro impediva un livello di istruzione qualificata
e di massa che andasse al di l2 dell’apprendimento
del leggere, scrivere e far di conto. In realtd quello
che si scontava era il lungo isclamento culturale
dell'Ttalia dalle idee che, a partire dagli anni 20
muovevano nel resto d’Europa e diventavano presto
operanti nell’istituzioni scolastiche. Bisognava recu-
perare rapidamente il tempo perduto per adeguare
il livello di qualificazione professionale dell'Italia a
quello degli altri paesi industrializzati: & infatti que-
sta arretratezza a preoccupare gli economisti e i
sociologi che esprimono le esigenze dei settori pilt
avanzati dellindustria € a premere per una rapida
trasformazione della scuola. Non & un caso che fosse
soprattutto in questa direzione che la relazione Gio-
litti sull’introduzione della scuola a tempo-pieno pri-
vilegiava i centri industriali a quelli agricoli per la
creazione di queste scuole. Questo discorso sem-
brava d’altra parte essere al fondo anche delle analisi
e delle indicazioni che da alcuni anni venivano ela-
borate dalle riviste e dalle personalitd pit lucide e
lungimiranti nel campo dell'istruzione, nonché nei
vari corsi di aggiornamento ministeriali.

« I vecchi compiti della scuola erano legati alla
vecchia societd artigianale e non tecnocratica e indu-
strializzata. La trasmissione di vecchi modelli oggi
non & pit accettabile ». (Appunti della Relazione
Andreolo, corso di aggiornamento ministeriale, Sot-
tomarina, novembre 1972). .

Ma a questa esigenza corrisponde, come s’¢ detto,
un’Istituzione scolastica che, ormai irrigidita, & inca-
pace di rinnovarsi. E proprio questa rigidita che

“aveva fatto fallire (nel 1958 col governo Fanfani e

nel 1962-63 col centro simistra) i wvari tentativi di
investimento di capitale statale nella scuola. Para-
dossalmente la scuola si mostra incapace di assorbire
i notevoli stanziamenti finanziari dello stato (dal
1962 al ’69 ¢’ un aumento degli stanziamenti per
la scuola del 99%) che rimangono congelati nelle
banche.

Sembra mancare all’interno dell'Istituzione sco-
lastica una volonta politica di ristrutturazione com-
plessiva al punto che la scuola diviene contraddi
zione allo sviluppo capitalistico nel suo complesso.

Vengono cosi a manifestarsi macroscopiche in-
congruenze fra tutte le innovazioni contenutistiche
e metodologiche, la cui attuazione & garantita dalla
cosidetta « liberta dell’insegnamento » e gli strumenti
di valutazione e di imposizione di modelli di com-
portamento a cui la scuola non pare voler rinunciare.

La scuola si spacca cosl in due fronti: da un lato
le forze che premono per un'ampia e libera speri-
mentazione che rompa gli schemi della scuola tradi-
zionale; dall’altro le forze della conservazione che
cercano di ostacolarla, di neutralizzarne le conquiste,
magari cercando di gettare il discredito sugli inse-
gnanti che di questa sperimentazione si fanno pro-
motori.

Questa azione di sabotaggio nella specifica situa-
zione di Torre di Fine, in una zona dove mancano
completamente insediamenti industriali e il territorio
& suddiviso in grandi proprietd private, coltivate da
braccianti e mezzadri, vede omogeneizzarsi su un
fronte unico i grandi proprietari locali con i loro
notabili, I’Amministrazione Comunale ¢ una parte
della stessa Istituzione scolastica. Questa azione di
sabotaggio organizzato va denunciata e ostacolata con
la massima fermezza.

Quello che & in gioco non & solo un rinnova-
mento in senso democratico della scuola. Certo, una
scuola nella quale il lavoro sia organizzato in gruppi
di ricerca, nella quale il maestro, anziché ripetitore
di un sapere statico e improduttivo sia il coordinatore
e elaboratore di ipotesi e programmi di ricerca, nella
quale non esistano voti, pagelle, né altra forma di
valutazione individuale ma solo successi collettivi,
nella quale la disciplina non si identifichi col silenzio
e con 'immobiliti, ma sia semplicemente organizza-
zione, certo questa scuola rompe gli schemi repres-
sivi del passato ed apre una fase di libera creativita
intellettuale.

Ma questo non basta a garantire il successo e
l'allargamento su scala nazionale dell’esperimento -
della scuola a tempo-pieno; semmai, al contrario,
indurrd, come gia & stato a Torre di Fine, tutte le
forze della conservazione e della reazione ad osta-
colarlo in ogni modo.

Cid che a nostro parere ne garantira il successo
& la necessita storica di questo tipo di ristruttyra-
zione della scuola italiana, una necessitd che diviene
ogni giorno pitt vitale per lo sviluppo industriale
del nostro paese e che per questo dovri nonostante
tutto, realizzarsi.
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